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A TANULAS (1989/1)

HAGYOMANY ES UJITAS —NEVELESKOZPONTU
ISKOLA

Napjainkban a tudomény és kultlra értékeihez valé viszonyulds fontosabba valt az iskola-
ban elsajatitott konkrét ismeretanyagndl — a jovére valo felkésziilés szempontjabol alap-
vetd fontossagu a nevelés mindsége, amit nem szakvizsgadkon mérnek, hanem amit a
mindennapi hétkoznapi életbe val6d beilleszkedés, a csaladi élet alakitasdnak képessége, a
szakmai tevékenységben egyre sziikségesebb rugalmas alkalmazkoddképesseég jelez. (lllet-
ve: ezeknek a képességeknek a hianya azt jelzi, hogy

nhmy a nevelés nem felel meg a tarsadalmi elvardsoknak.) Vilagjelenség, hogy az Ujitd
torekvések, még ha ,tantrgypedagégiai kontdsben” jelentkeznek is néha, a neveléskdz-
pontu iskola idealjat probaljak megkozeliteni; elsGdlegesnek, létfontossagiinak nem az ok-
tatds, hanem a nevelés problémait tartjdk. A szakmddszertanok kdzmegegyezéessel
elfogadott, napjainkban mar nemcsak divatos, hanem természetesen, minden réacsodalko-
z4s és megutkozés nélkul hasznalt megnevezései is errél &rulkodnak (példaul, hogy a peri-
fériarél induljunk: senki nem probal esztétikat vagy vizudlis kultirat ,tanitani”, hanem az
esztétikai vagy vizudlis neveléssel kisérleteznek azok a pedag6gusok, akiknek szakmai lel-
kesedésébdl ilyesmire is futja; ma mar nem ,tanitjdk” az anyanyelvet, nem probaljuk a
leird nyelvtant ,megtanitani” az iskoldban, hanem az ,anyanyelvi nevelés” maddszertana-
nak fejlesztésén, a modszerek, eljarasok eredményességének javitasan torik a fejuket a
kisérletez6 szakemberek).

Az iskolakutatds hagyomanyos eljardsa a targyszeri leiras; jelenségek, tények sorat
megfigyelve rogziti mindazt, amit torvényszerlinek tekint; ennek alapjan probal levonni
messzemend kovetkeztetéseket, ennek alapjan igyekszik Wjjaszervezni az oktaté—neveld
tevékenységet. A kozelitési kisérletek kezdeti szakaszdban eredményt igérének érezhetjiik
az ilyenszerii probalkozast. Kemény kudarcokra van sziiksége a lelkes pedagdgusnak ah-
hoz, hogy jézanul értelmezhesse, hogyan hasznosithatok a felmérések eredményei. El kell
gondolkoznia azon, hogy mindaz a szakirodalom, amely elemz6 vizsgalatok és Ujitd torek-
vések belathatatlan sokasagat kozvetitve prébalja értelmezni az iskola immar évtizedek Ota
kozhelyszeriien emlegetett ,,valsagat”, egyelére nem képes minden részletében elfogadha-
t6, alkalmazhatd receptet nyujtani a gyakorlé pedagbgus szamara.

Vilagszerte virdgoznak még mindig a tananyag—elemzési és —felUjitasi Kisérletek,
stir(in  kovetik egymdast a modszertani hullamok legkiilonboz6bb valtozatai — legfeljebb
abban kezdenek egyetérteni a szakemberek, hogy ,.egyik sem elégséges az Udvdsséghez”; az
iskolanak mint intézménynek miikddési mechanizmusat biralo iskolaatszervezési kezde-
ményezések elszigetelt kisérleti probalkozasok; a forgalomban 1év6 oktatasi—nevelési
rendszerek koncepci6jat birdlé elemzések nem nyitnak G perspektivat. A hagyomanyos
oktatds—kutatds, sajnos, az iskola véalsdganak mibenlétét sem Kképes pontosan leirni,
ugyanis Kkizarolag a célirinyosan szervezett tanitdsi—tanuldsi tevékenységet vizsgélja. J6
néhény eddig szokatlan megkdzelitési moddal probalkozé szakember véleménye szerint ma
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sem tudjuk, mi jatszédik le valéban az iskoldban. Ahhoz, hogy az eddigieknél tébbet tud-
hassunk meg az iskoléardl, az oktataskutatds vizsgélati teriletét meg kell ndvelni, olyan
irdnyban is folytatni kell a vizsgalatokat, amire a hagyomanyos oktatdskutatds nem is gon-
dolt. Tobb elmélet és vizsgalati modszer prébalkozott mar ezzel. Kozllik egyik legeredmé-
nyesebbnek a rejtett tanterv elmélete tekinthetd. Megfogalmaz6i az oktatas sok
szempontbdl ismeretlen helyszinét feltérképezve biraljdk a hagyoméanyos oktataskutatést.
Ebben a rendhagyo iskolakutatasban az a dont6 szempont, hogy a tanulé mit él &t, mit
tapasztal naponta az iskolaban. A rejtett tanterv koncepcidjat két irdnyban is kifejtették. A
radikélisabb valtozat szociolégiai megkozelitéssel prébalkozik, a kritikai szociol6gia mdd-
szereit hasznositja a pedagégidban. Hivei a tanuldkat ér szervezett iskolai hatdsokat nem
hajlandok véletlenszerlinek tekinteni; szerintiikk ezek a hatasok lehetnek ugyan szubjektive
nem széndékosak, de szociolégiai értelemben nagyon is célirdnyosan jonnek létre és keril-
nek alkalmazéasra. Ez a valtozat még nem eléggé kidolgozott, szamottevd eredményeket az
elkovetkezd években remélhetiink téle.

A rejtett tanterv elméletének maésik valtozata nem |ép ki a pszicholdgiai-pedagogiai
magyarazatok koréb6l. Ennek elézményei régebbiek; ez a felfogas lényegében tartalmazza
a rejtett tanterv elméletének alapvetd Osszetevéit, de a hagyoméanyos pedagogiai kutata-
soktdl mégsem vaélasztja el athidalhatatlan szakadék. Az akaratlan pedagégiai rahatésok
fontossagat hangsllyozza; azokat az iskolai effektusokat vizsgélja, amelyek nem rend-
szerezettek, nem tiikr6z6dnek célmegjelolésekben és nem feltétleniil a tanulas utjan érvé-
nyesiilnek. A radikalis valtozat hiveitdl eltéréen ezeket a nem szervezett rahatasokat
véletlenszeriieknek tekinti. A vizsgalat moédszerét a kulturalis antropolégidtél kélcsondz-
ték. Ennek a mddszernek angolszéz terlleten tobb évtizedes hagyoménya van. A megfigye-
16  kultarantropolégus  természetszeri  idegensége alapvetd —moddszertani elve a
vizsgalatoknak. igy lehet6vé vélik, hogy az iskolai élet trivialis részleteit vegyék mikroszkdp
ald — az idegen kulturék vizsgalati hagyomanyai szerint.

A rejtett tanterv egyik elsé megfogalmazdjanak, Jacksonnak a megfigyelései az iskolai
élet olyan aprd eseményei, jelenségei, amelyeket Ugyszélvan, minden pedagdgus lat; meg-
dobbentdvé akkor valnak ezek a megfigyelések, ha rendszerezni kezdik. Jackson szerint az
iskolai kornyezet harom alapvetd jellemzdje a kovetkezd: 1. a késleltetések, 2. a szlikségle-
tek kielégitésének megtagadasa, 3. a megszakitasok.

Ezek a jelenségek minddssze aprobb kellemetlenségei az oktatési torténéseknek. Vi-
szont ezekre alapozddnak azok a valdsagos tanul6i stratégidk, melyeknek célja az iskolai
kényszerek kijatszasa. ,,Rezignalt iskolai profik”, ,hivatasos iskolaszélhamosok” nének
fel az iskolaban, akik mar nemcsak az érdekl6dés, a tanari magyarazatra figyelés alarcat
tudjak hibatlanul felolteni, de a hidnyzé tudast leplezd praktikdk hatalmas fegyvertaraval
is rendelkeznek.

A strukturdlatlan megfigyelések moddszerét hasznalja J. Henry is. Szerinte az oktatas
olyan, mint egy hirkdzl6 rendszer, ahol a zaj legalabb olyan fontos szerephez jut, mint az
informaciok. Az objektivitasra torekvé megfigyeld példaul képtelen eldonteni, hogy egy
tanitasi 6ra anyaga vajon a hivatalos oktatasi téma—e, vagy ink&bb a zaj. Henry szerint a
legfontosabb tananyag a zaj, ugyanis a legjelentésebb szocialis tanulasi folyamatok ,,zaj-
szinten” torténnek. Legjellegzetesebbek az olyan helyzetek, amelyekben a tanulék a ver-
sengés szabalyait sajatitjak el; eredmény: a tanul6 nem annak oril, hogy valamit megtanult,
hanem — akarcsak a felnbttek vilagaban — attdl fél, hogy konkurense sikert ér el. A siker
dra a méasok kéra. (Azt taldan nem is kell mondanunk, hogy J. Henry amerikai kutatd.)
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Nehéz lenne joslatokba bocsatkozni a rejtett tanterv elméletének jovojét illetéen, talan
még azt sem lehet targyilagosan elddnteni, hogy napjaink pedagdgiai tudomanyaban hol
helyezhet6k el ezek a vizsgalatok. Nem feltétleniil igaz, hogy rendkiviili a jelentéségiik, de
mindenképpen felhivjak figyelmiinket valami olyanra, amit a pedagégia tudoméanyéanak
muvel6i nem téveszthetnek szem el6l: a tanulast Ovez6 szocialis fonnak, a tanulds tarsas és
tarsadalmi tényez6i ugyanolyan fontosak, mint a kdzvetitett tananyag.

A mindennapi iskolai gyakorlat igazolja, hogy a fentiekben vazolt megfigyelések, ha
elméleti fejtegetésként Gjdonsagnak szamitanak is, az iskolai tevékenység szervezésekor
nem keriilhet6k meg—fontossadgukra adminisztrativ intézkedések is felhivjdk a figyelmet.
Gondoljunk csak olyan utasitdsokra, szabalyokra, amelyek el6irjak az iskolai egyenruha
kotelezd viselését, a tantermek és iskolafolyosok diszitési modjat, a tanar szamara kotelezo
munkakopenyt..., hogy csak olyat emlitsink, ami mindenki szaméra természetes; nemcsak
nem lepS8diink meg rajta, de szinte észre sem vesszilk, annyira hozzatartoznak az iskolai
hétkdznapokhoz. Pedig mindezek jellegzetesen beillenek abba, amit a rejtett tanterv meg-
fogalmazdi hangsulyoznak! A hagyoményos iskola kelléktaraba tartoznak ugyan, de nem
valészinli, hogy a kozeli—tavoli jovében megvalosuld, minden vonatkozdsban meghjulo,
korszeriisodd iskola szabalyok és adminisztrativ intézkedések nélkiil mikddhet a vilag bar-
melyik részén.

A rejtett tanterv elmélete, mint napjaink iskolakutatdsanak minden eredményt igérd
torekvése, az iskolat nemcsak oktatisi, hanem elsésorban nevelési intézményként értelme-
zi. Népszerli konyvében (Educatia la frontiera dintre milenii, Editura politica, 1988) Geor-
ge Vaideanu bemutat néhany olyan iskolamodellt, amely az elmilt évtizedekben
érdekl6dést és elismerést valtott ki vilagszerte. A dan és a japan iskolarendszer értelmezé-
sekor nemcsak arra hivja fel olvaséi figyelmét, mennyire neveléskdzpontl intézmények
ezek (Japanban példaul nagy multd kutatdokdzpont szenteli teljes tevékenységét az erkolcsi
nevelésnek!), de azt is kifejti részletesen, hogy a legsikertltebb, legtobb eredményt hozd
Ujité torekvések kapcsolddnak legszervesebben a hagyoményokhoz. A vildgviszonylatban
legeredményesebbnek tiing japan oktatasi rendszer bevallottan annak koszonheti rendki-
villi eredményeit, hogy a legmodernebb gépi berendezések és a legkorszeriibb oktatasbeli
madszertani eljardsok békésen megférnek a hagyomanyosan bevalt nevelési gyakorlattal.
Hagyomany és Ujitds harmonikus egysége szavatolja a neveléskdzpont(, de magas szakmai
képzettséget biztositd iskoldban folyd oktatb—nevel6 munka sikerét.

Turos Endre

MASOK RAD AGGATJAK, TE LEVENNED

Ha az életet és a személyiséget permanens épulésként tételezziik, akkor a tanulast (mint
tudast, hiedelmet, érzelmet stb. eredményez6 folyamatot) is allandd jellegiiként kezelhet-
juk. A kornyezethez val6 mindenkori viszonyulashan, a valahol vald jelenlétben az egyén
Onmagat alkotja, élettdrténetét termeli, cselekvéssorozataiban azonossdgat teremti meg.
De kdrnyezetében nemcsak van és létezik e permanens Wjratermel6dés soran, hanem meg-
itélédik és 6 maga is itélkezik. Identitasanak bizonyos elemei kiilonleges fontossagra tesz-
nek szert, mintikat, példakat talal arra nézve, hogy mit kell fontosnak tartani, milyennek
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kell lenni és mutatkozni, milyen ismereteket és értékeket kell megtanulni, elsajatitani ah-
hoz, hogy bizonyos kdvetelményeknek eleget téve kérnyezetében elfogadjak.

Egész gyermekkorodban mintha minden és mindenki azon (is) faradozna, hogy ,.elhelyez-
zen” téged, tobbek kozott elhitesse veled, hogy az vagy, akinek latszol, megtanitson énma-
gad észlelésére és az Onelhelyezésre. Arra, hogy felismerd képességeidet, lehetéségeidet,
korlataidat, és azt, hogy ami ezen tUl van, az szdmodra felfedezhetetlen; arra, hogy a hely-
hez, amit elfoglalsz, milyen jogok és kotelességek tartoznak. Majd késébb, ifju— és fel-
néttkorodban, amig élsz, allanddan kategorizilnak, mindsitenek, és te magad szintén ezt
teszed masokkal — megtanulod latni a masok szemével (is), illetve masok szdméra azza a
masvalakivé valsz, akihez képest ezek megtanulnak meghatarozédni.

A kornyezet hatalmat érzed minduntalan, azét a koérnyezetét, melyben valamilyenné,
és épp ilyenné vélsz, és ez a milyenséged relevans; szemléletedet orokségek sulyai ,,nyom-
jak” — s ha ennek ellenére, illetve ezzel egyiitt mas leszel, mint a korilotted levd tobbség,
rogton érzed az elutasitd tekinteteket, a bekebelezé gesztust, a puszta csodalkozast, vagy a
megbotrankozast, az ellendllast vagy a valamilyen fokd engedékenységet; vagyis minden-
képpen érzed az erét, ami a megszokott, a régi és a tobbség ereje.

Ez a hatalom mintha meghatvinyozddna, amikor a kdrnyezetedben szamodra kijelolt
helyen nem aszerint viselkedsz, mint ahogy &ltaldban szokas, nem Ugy gondolkodsz, érzel
sth., mint ahogyan azt kérnyezted miikodési szabalyai megengedik neked. Mi torténik veled
ilyenkor? A folyamatot negativ tanuldsnak is nevezhetnénk, ahol a negativ sz6 nem arra
utal, hogy valami rosszat vagy rossznak nyilvanitottat tanulsz meg, és nem—tanulést sem
jelol. Azt az eseményt jelzi, melynek sordn szembeszegiilsz a rad kényszeritett szokéasokkal,
meg kivansz szabadulni a rdd ruhdzott énszerepektdl, elharitod a rad vonatkozd elvaraso-
kat, megtanulod nem megtanulni és elutasitani a neked tulajdonitott személyiségvonaso-
kat, és elkezdesz méasképp viszonyulni a dolgokhoz, mint ahogy azt kornyezted
természetesnek tartja a precedens torténések fényében.

A negativ tanuldsnak tobb formaja és erdsségi foka van. Nézziink harom esetet.

Ez a mechanizmus indul be, ha az egyén egy bizonyos, addigi életében meghatarozd
szerepet jatszo kornyezetbdl valamilyen okbol szamara uj kornyezetbe keriil, és meg kell
tanulnia ennek miikodési szabalyait; azt, hogy ez milyen relevans kihivasokkal van tele,
ezekre hogyan kell és lehet reagalni, a mar ottlevok, akik mindebbe spontanul belenevel6d-
nek, milyen szemmel nézik mindezt, milyen elvardsoknak eleget téve lesz ezek Altal elfoga-
dott, milyen életpalyat, kapcsolatokat tesz lehetévé szamara a status, melybe
kornyezetében belekeriilt, milyen Onmagaval vald6 megbékélésre van lehet6sége az 1) alla-
potban stb., stb. Réviden: meg kell tanulnia, hogy mit kell ,elfelejtenie”, leépitenie, atren-
deznie, mas szemmel néznie 1Uj életterében. Maga ez a negativ tanulas is identitastermeld,
és az énleépiilés, melyet eredményez, egy énfelépiléssel parhuzamosan zajlé6 folyamat. S
hogy miként torténik, az is mind egyénileg, mind pedig kulturalisan meghatarozott; attol
(is) fligg, hogy az eredeti kdrnyezet nevelési hatdsa milyen gondolkodasmddot alakitott Ki
az egyénben. Olyat, mely egyértelmiien kizardlagosnak, egyediili természetesnek tekinti a
sajat életformat, szokésokat stb., és minden mast lehetetlennek, képtelenségnek tart? Vagy
olyat, melynek alapvetd értékei kozé tartozik a masok elismerése, megértése, a tolerancia,
a nyitottsag, vagyis mindazok a tulajdonsagok, melyek hianyaban hatvanyozottan nehéz az
Uj kdrnyezethez valé alkalmazkodas.

Nézziink egy maésik példat. Ha valakit egész gyermekkordban arra neveltek, hogy a
csalad a vilag ,,kozepe”, ezenkivil minden értelmetlen, és rdadasul magat ezt a kijelentést

230



[Erdélyi Magyar Adatbank]
Kapcsolat — Kdrnyezet — Kdzdsség

is megkérddjelezhetetlennek nyilvanitottak koriilotte, akkor varhatd, hogy az illetd, ha
sajat csaladalapitasi kisérleteiben csalodik, akkor nem lesz képes a negativ tanulasra. Nem
fogja tudni — legal&bbis egy ideig — masképpen feldolgozni a vele térténteket, mint dgy,
hogy kudarcaért 6 a hibas. Blntudatot, lelkiismeretfurdalast fog érezni, meg nem felelének
itéli magat a mintdhoz képest, és nem a kornyezete altal neki tulajdonitott személyiseg
hatérait kezdi attorni.

Az alkalmazkodés kényszere annyira elhatalmasodik rajta, hogy nem—alkalmazko-
désat egyéni kudarcként fogja atélni, és nem annak valsagaként, amihez alkalmazkodni
kell. Az elkdvetett szabélysértés ebben az esetben a szabllytalansdg és a szabdly erejének
tudatat erGsiti meg benne. Az ehhez hasonlé ember, ha kdrnyezetet valtoztat, igen nehezen
rendezi a4t magaban onértékelési szempontjait. Hisz nem kisebb dolgot kell tennie, mint
megkérdbjeleznic az érvényességi szempontokat, amelyekbdl eddig megitéltetett, és ame-
lyek alapjan 6 is itélkezett. Nem biztos, hogy az 0jjal vald talalkozas kovetkeztében a régi
teljes mértékben megddl, de az 0j élet kezdésének egyik igen fontos feltétele az, hogy ez
utobbi nyitottd, sebezhet6vé valjon az el8bbivel szemben, hogy a konfrontacié egyaltalan
beinduljon.

Negativ tanulés zajlik le abban az esetben is, amikor az egyén bizonyos statusba kertlve
bizonyos szerepet kap, és ezen beliil (kiilonbozé okoknal fogva) igyekszik elharitani a sze-
repkovetelmények egy részét, de csak olyan mértékben, hogy azért a szerep maga megma-
radjon, €s 6 ki ne essen a szerepbdl. Ilyenkor kiilonboz6 jelzéseket bocsat ki arrdl, hogy 6
nem azonos teljes egészében a szereppel, annél sokkal tobb és gazdagabb (bizonyos esetek-
ben ez jobbat vagy elnézébbet is jelent), és mint ilyenre barmikor lehet rd szamitani. Egy
értelmiségi ndismer6som meséli gyakori meghasonlasait: mikor szellemi munkaja kovetel-
ményeinek probal eleget tenni, sokszor szembeiitkdzik az otthoni ,néi munkak” idérablo,
energiaelvond kényszerével, és folyton hibaztatja énmagéat, vagy masok réjak meg, ha nem
végzi el ezeket. lde—oda kapkodaséban Ggy érzi, sehol sem lehet igazan elégedett 6nmaga-
val, mindent mintha félig csinalna (legalabbis az eredményeket itt is, ott is 6 maga félered-
ményeknek tartja), az egyik tipusi munka mindig a masik rovasara megy.

Ebben az alland6 egyensulyzavarban 6rlédik fel, igen ritkan érzi magaban azt a maga-
biztossagot, ami a dolgait legjobb tudédsa szerint végzé ember belsé nyugalmabol, dnmaga-
val valé megbékélésbdl fakad. Néha ugy gondolja, az egyik énjét inkabb feladja, és akkor a
masikat teljes odaadassal és er6bedobéssal fogja megélni. De mar erre sem képes, hisz
kettészakadasa mar megtortént, a megoldéas csak az lehet, ha az énleépités és az énfelépités
altala elfogadhatdnak vélt optimalis egyensulyat meg tudja teremteni.

Példainkbdl talan ugy tlinhet, hogy a negativ tanulads egyértelmlien csak énleépités,
megszabadulas a kornyezetiink &ltal rdnk ruhdzott én—burkoktél. De mér jeleztik, és Ujra
hangsulyozzuk, hogy egyben identitdstermelés, s mint ilyen, énépités is. Nemcsak valami-
vel szemben, hanem valami mellett mikodik is. Akkor a legeredményesebb, ha mogotte
kdzosség all, ha elharitd gesztusaiban az egyén érzi a ,,masok is igy csinaljak” hatalmat.

Magyari Vincze Eniko
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ILLUZIOK KOZOTT

»Tanulj fiam! — Tanulok; — De nem ugy kellene tanulni, ahogy te tanulsz”. S kovetkezik
— ki tudnd megmondani, hanyadszor — kifogasok, tandcsok, kérések, fenyegetések,
szemrehanydsok végtelen sora arrél, hogy miképpen lehet, illetve miképpen nem lehet
eredményesen, hatékonyan tanulni. Ehhez az igen gyakori és megszokott csaladi életkép-
hez természetesen hozzatartozik az is, hogy a gyerek a tanulasrol vald sziiléi szovegelést
foloslegesnek, unalmasnak tartja, mig a sziil6 — ha nincs is meggy6z8dve fejtegetéseinek
azonnali haszndrdl — pontosnak, halaszthatatlannak véli. Hogyan lehet a mindennapi csa-
ladi életben Osszebékiteni ezt a két, egymést teljesen kizar6 allaspontot? Miképpen lehet
megteremteni legaldbb annak a latszatat, hogy a tanuldsrol valo sziil6i elképzelések és a
gyerek napi tanuldsi gyakorlata kozott van valamilyen &tfedés? Az ezekre a kérdésekre
adott valaszok nem csupan a csalad ,,miikodésér6l” kozolhetnek pontos adalékokat, ha-
nem meglepd modon arnyaljak azt a rutinszerli valaszt is, amelyet a ,,miért kell megtanulni
tanulni?” kérdésre szoktunk adni. Erre a utobbi kérdésre ugyanis gondolkodas nélkil azt
feleljik: azért, hogy tanuldsunk hatékony legyen! Vegyiik csak a két ellentétes pélust.

Milyen tanuldsmodellt képvisel a sziil6?

A ,téma” konnyebb kezelése céljabol el@szor olyan csaladokba pillantunk be, amelyekben
a sziilé komolyan veszi a tanulast. Allaspontjanak alappillére az, hogy sokat kell tanulni,
sok 1d6t kell a tanuldsra forditani. Ez az id6 az Osszes tobbi teveékenység idejéhez képest
kiemelt idének kell hogy szamitson, s6t uralkodhat is felettilk oly modon, hogyha sziiksé-
ges, azokat is magéba olvaszthatja (mig a més tevékenység ideje sosem taplalkozhat a ta-
nuldas idejébdl). Tovabba: a tanulds legyen Kkifejezetten egyéni tevékenyseg, ezért
kiilonleges, zart teret kell biztositani szamara. Ebbe a kiemelt fontossagu térbe és iddbe
mas csaladtagnak nem illik belépni, legfeljebb csak ellenérzés céljabol. E modell szerint
zavard ingernek szdmit minden, ami ennek a kiemelt tér— és id6hasznalatnak a folytonos-
sagat megsérti. Ilyen lehet a sziil§ altal oly sokszor kritizalt tanulas kozbeni evés, ki-beja-
rds, keresgélés, vizivas, nem is szllva a zenehallgatasrdl. Az igazi tanulast semmi nem
szakithatja meg. Nem tllz&s azt mondani, hogy e modell szerint a tanulas egyféle ritualé-
nak, mar-mar ,szent” tevékenységnek allitodik be. A tobbi hétkdznapi tevékenység ala-
rendeltségét nemcsak az jelzi, hogy azokat lehet halasztani, cserélgetni, hanem az is, hogy
a tanulds elvégzésére a gyereknek mindig képesnek kell lennie. Arra példaul hivatkozhat,
hogy jatszani nincsen kedve, faj a laba, s ezért nem mehet vésarolni, almos, és ezért nincs
kedve olvasni, a baratja untatja, ezért megy haza sth., de a tanulast semmilyen érvvel nem
lehet magatol értetddéen elhalasztani vagy kiiktatni. Nem lehet, mert ez a tevékenység,
ugymond, az egyszerii halandd ember folott all, s annak engedelmeskedni kell. Ugyanez a
modell miikodik azokban a csaladokban is, amelyekben nem veszik igazan szigoruan a
tanulést. A kilonbség csak annyi, hogy itt enyhébbek a megszoritasok: révidebb ideig kell
tanulni, hosszabb, vagy gyakoribb megszakitasokat is elnéznek stb.

Nem lenne nehéz kimutatni azt, hogy enneck a sziiléi tanulasmodellnek a gyakorlati
alkalmazasa lehetetlen. Els8sorban azért, mert ez a fajta sziiléi szévegelés akkor is fennma-
rad, ha a gyerek példaul latvanyosan alkalmazkodik a modellhez. A sziilé-gyerek kapcsola-
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tot vizsgalva ugy tlinik, hogy a sziilének ezt a modellt , mondania kell”, fliiggetleniil att6l,
hogy a gyerek éppen hogyan tanul.

A sziil6i szovegelésben megmutatkozd ,tehetetlenségi erének” a boncolgatasa joval
tallépné e cikk kereteit, s nem lehet célom e modell valamiféle lejératasa, Kipellengérezése
sem. Ertelmezéséhez azt a kénnyen igazolhatd megallapitast veszem alapul, hogy a gyerek
szdmara az ezzel a modellel val6 mindennapi talalkozés frusztraciot, kényelmetlen érzést
okoz. Mivel igen gyakori, és ugyanakkor kimondottan csaladi természetii kapcsolatrol van
sz0, ezeket a gyerek meg sem kerilheti, figyelmen kivill sem hagyhatja, meg kell tanulnia
elviselni Oket. A sziilé nevelési torekvésére adott 6sztonds fintor az, hogy a tanulasrdl szolo
szovegek kapcsan a gyerek nem a felmutatott modellt, hanem a modell megkeriilésének,
kiiktatasénak, kijatszdsanak gyakorlatat tanulja meg. Mivel a sziildi tanuldasmodellel vald
mindennapi talalkozas kényelmetlen, ezért atélési stratégiak egész sorozata termelddik ki.
A gyerek legel6szor is azt tanulja meg, hogy a tanulas nem intim, masoktol elzart térbe és
id6be szamiizott tevékenység, hanem épp ennek az ellenkezdje!

A tanulas legyen latvanyos gesztus

Nem muszaj tanulni, csupan arra kell torekedni, hogy megfelelé nyomatékkai adja kor-
nyezete tudomésara, hogy ,én most tanulok!”. Ezt persze nem elég Kkijelenteni, hanem
latvanyosan el is kell hitetni. A tanuldszobaba val6 bevonulds, a tanulasra valo felkésziilés,
a csaladtagokat a tanulds eseményérdl levalasztd rovid, pragmatikus kijelentések (,,Te ad-
dig csinald meg azt..”, ,,Amikor tanultam, akkor..”) a konyvekkel, fuzetekkel vald
hosszas és mutatos bibel6dés, elvonulas a vendégek orra el6tt, az ajtd iinnepélyes becsuka-
sa, mind, mind arra jo, hogy kornyezete értésére adja a tanuldsi tevékenység fontossagat,
kiemelt jellegét, sérthetetlenségét. Mindez persze nemcsak a csaladban végezheté, hanem
barati korben, osztalyban, rokonok, ismerdsok korében is. Olyan szocialis viselkedéstipus-
rol van itt sz6, amelynek egyetlen célja van: a kornyezetnek az egyénre (jelen esetben a
gyerekre) iranyuld értelmezései legyenek egynemiek és egyértelmiiek. Magyaran szolva:
legyen vilagos mindenki szamara, hogy ,,6 tanul”, mégpedig annyit és ugy, ahogyan a szii-
161 tanulasmodell megkoveteli. Aki ezt a latvanyos gesztust jol meg tudja jatszani — fig-
getlendl attdl, hogy mennyire komolyan tanul —, jelentékeny mértékben tompithatja a
szlil6i szovegelések ,tamadasainak™ élét. A sziilé szovegével mindig szembe lehet szegezni
a jol jatszott szerepbdl épitkezd ,tanulasi latvanyt”, s ez néha a szovegelés visszaszorula-
sahoz is vezethet. S6t mi tobb, a jO szerepjaték arra is jo lehet, hogy magyarézatot adjon az
elvartnal gyengébb tanulasi eredményekre. ,,A gyerek tanul”, ezt mindenki latja. Ha még-
sincs eredmény, akkor felmentést kaphat: ,nem tehet tobbet”, ,nem képes tébbre”. A
dolog forditva is &ll: amig valaki nem illeszkedik ebbe a modellbe, addig nincs szaméra
felmentd itélet. Ha jol tanul is, joggal kovetelnek téle tobbet. Mivel alapvetden szocialis
viselkedésrol van szo, igazabol nem az eredmény, hanem a sziiléi tanuldsmodellhez valo
nyilvdnos igazodas szamit. A gyerek elég hamar rajon arra, hogy az iskolai évek alatt a
legfontosabb dolog a sziildi elvarasmodellnek a megtanulasa és hatékony jatszasa. S ha
mar megjatszasrol esett szd, akkor talan jo lesz megmutatni az érem masik oldalat is: nem-
csak a gyerek jatszik, hanem a sziilé is. O is jatszik abban az értelemben, hogy a modell
mindennapi miikodtetése (,igy kellene tanulni, fiam...”) felmentést ad szamara: ,tobbet
nem tehetek”, ,,ami télem telt, én megtettem, a tobbi rajta mulik” — mondja. S ez a sz6-
vegelésbe bujtatott rutinszerli szerepjaték mar jo arra, hogy ne kelljen szembenéznie az
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igazdn komoly tanulési problémékkal, s ugyanakkor sikeresen termeli az ,én teszek vala-
mit” ill0zi6jat is.

Ha a két szerepjatszast egymas mellé allitjuk, akkor nyilvanvalé sz&munkra, hogy a
bevezeté sorokban kozolt parbeszéd tulajdonképpen nem egy valdsagos szembenallast hor-
doz, hanem csupan arra a kétoldali szerepjatékra utal, amely a szil6 és a gyerek kozotti
feloldhatatlan ellentétet elviselhetévé, megélhetévé teszi. Mindenki jatssza a magéét, s bar
a két jaték nem olvad eggyé, el sem szakadhat egymastél. A csalad, mint keret, egyméas mellé
kényszeriti ¢ket. Igazi kapcsolat nem lehet belble, de — két egymasba kapcsol6dd fogaske-
rék modjara — a konfliktusos helyzet kiilon—kiilon valo atélését lehet6vé teszi. A latszat
nyelve nem hidalja 4t a meglévé tavolsagokat — s ezért nem is kozelitheti a polusokat
egyméashoz —, de megteremti és kisebb—nagyobb zokkendkkel fenn is tartja a sziild és
gyerek kozti gordilékeny kapcsolat illuziojat.

Bird A. Zoltan
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